                        *Программа экспериментальной работы

                                     Тема экспериментальной площадки: 
Инновационные технологии раскрепощения и развития детской речи в начальной школе на основе авторской адаптивной методики О.Л. Соболевой

1. Предпосылки эксперимента:
· Проблемная ситуация: повысилась учебная нагрузка, понизилась учебная мотивация; требуются инновационные технологии, максимально разрешающие это противоречие.

· Утвержден новый образовательный стандарт, и это побуждает творческих учителей искать наиболее адекватные ему технологии, в максимальной степени способствующие решению поставленных в нем задач.
2. Обоснование актуальности исследуемой проблемы в инновационном процессе развития образовательной системы г. Электросталь Московской области  
1 В школах города работают по авторской адаптивной методике О.Л. Соболевой с 2000 года, за это время стала очевидной ее высокая эффективность по всем направлениям обучения и развития учащихся в начальной школе, в том числе и в особенности в речевом развитии и развитии творческих способностей. Обучение по данной методике дает стабильно высокие результаты. Представляются актуальными исследование связанных с этим закономерностей и глубокое овладение составляющими основу данной методики инновационными технологиями.
           2. Данные технологии можно с высокой эффективностью экстраполировать на иные предметные области.  

           3. Эти технологии как нельзя более соответствуют идеям, концепции и сформулированным задачам образовательного стандарта второго поколения. 

          4.Аспект речевого развития младших школьников выбран по трем основным причинам: 

1) развитие речи учащихся является универсальной, надпредметной  составляющей в процессе обучения и оказывает непосредственное влияние на успешность овладения всеми учебными компетенциями;

2) в новом образовательном стандарте развитию речи отведено особое и очень важное место – в том числе именно как надпредметной области; 

3) направление, связанное с развитием речи, в авторской методике О.Л. Соболевой является одним из сильнейших, о чем свидетельствуют как результаты обучения в предшествующие годы, так и многочисленные публикации в психологической и педагогической периодической печати, в том числе в журнале «Вестник практической психологии образования» и «Школьном психологе».   
3. Характеристика объекта и предмета исследования. 
Объект исследования – учебный процесс в 1-4 классах с использованием инновационных технологий на основе авторской адаптивной методики, в основу которой положен «двуполушарный» подход к обучению. В центре внимания – изучение младшими школьниками предмета русский язык. Но поскольку непосредственной темой экспериментальной работы является развитие речи, в круг исследования закономерным образом попадают все, без исключения, предметы школьного курса, изучение которых связано с активной речевой деятельностью учащихся.    
Предмет исследования – инновационные технологии на основе авторской адаптивной методики: их содержание, отличительные особенности, учебные материалы и книги, в которых реализованы эти технологии, их лингвометодический аппарат.  
4. Цели и задачи опытно-экспериментальной деятельности. 
Цель эксперимента:
· установить и использовать в практической работе наиболее эффективные средства становления и развития свободной, образной речи младших школьников, формирования нестереотипного, творческого речевого поведения.

        Задачи эксперимента:
· Овладеть инновационными технологиями развития речи, реализующими «двуполушарный» подход в обучении и развитии младших школьников, в том числе техниками использования на уроке элементов сказкотерапии.   

· Отследить и проанализировать закономерные связи и зависимости между инновационными технологиями речевого развития, разработанными автором методики, и особенностями личностного развития младших школьников.

· Обнаружить, каким именно образом использование данных инновационных технологий на уроках русского языка влияет на формирование надпредметных учебных навыков, на  успешность обучения другим школьным дисциплинам.
5. Рабочая гипотеза опытно-экспериментальной деятельности. 
В результате использования вышеназванных технологий в области развития речи должен быть максимально высвобожден речевой ресурс каждого ребенка, что неизбежно приведет к речевому прорыву и к формированию прочной речевой базы учащихся, должна существенно повыситься их речевая и лингвистическая компетенция, познавательная потребность и мотивация к учению, значительно вырасти творческая составляющая учебной деятельности, развиться все виды памяти, значительно отодвинуться порог утомляемости. Рабочая гипотеза перечисленным не исчерпывается.  

6. Методы исследования: 

· наблюдение за учащимися;

· аудиозапись и последующий анализ речевых действий;

· видеозапись уроков с последующим анализом;  

· проверочные творческие работы;

· тестирование;

· анкетирование родителей.

7. Обеспечение условий исследований.
· Подбор педагогических кадров, способных работать по данной методике и решать поставленные в эксперименте задачи.

· Обеспечение учебного процесса необходимыми учебными и методическими материалами.
· Организация системы мониторинга процесса и результатов экспериментальной работы.

· Организация системы обучения учителей (ступень углубления) приемам и техникам работы по авторской адаптивной методике. 

8.  Срок эксперимента – три учебных года.  

9.   Структурная схема эксперимента, этапы реализации. 
1. ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫЙ.

Цель: 
·  подготовиться к экспериментальной работе – исследованию инновационных средств становления и развития детской речи.
Задачи:
· Изучить концепцию и отличительные особенности авторской адаптивной методики (ступень углубления).  

· Совершенствовать  навык работы по адаптивной методике, овладеть на высоком уровне приемами и техниками организации урока (учебного процесса) в соответствии с ее установками и требованиями.
Содержание деятельности:
· Знакомство с новыми авторскими учебными материалами. 

· Изучение методических материалов (рекомендаций) автора.

· Интернет-консультации, он-лайн обучение на авторском методическом портале Методика. Ру.

· Ознакомление с программой экспериментальной работы по указанной выше теме, в том числе с задачами эксперимента и средствами его осуществления.
 Планируемый результат  
· Адекватное представление об авторской методике, понимание ее сущности и отличительных особенностей; овладение приемами и навыками работы по свойственным ей инновационным технологиям. 
Сроки: сентябрь  – декабрь 2009г.

2. ПРАКТИЧЕСКИЙ

     Цель:
· организовать (структурно и содержательно) учебный процесс  с использованием инновационных технологий адаптивной методики, исследовать соотношение и зависимости между применяемыми технологиями и динамикой изменений в речи и мышлении учащихся – в аспектах, обозначенных в данной экспериментальной программе. 

   Задачи:
· применить разработанную педагогическим коллективом, совместно с автором     методики, стратегию и тактику эксперимента;
· корректировать в процессе эксперимента тактические шаги его  осуществления;
· с максимальной эффективностью использовать авторский учебный и методический материал, реализующий данные технологии и методику.  

· экстраполировать опыт использования данных технологий обучения русскому языку на другие предметные области.
Содержание деятельности:
· разработка учебно-тематического планирования с учетом задач эксперимента;
·   разработка и проведение уроков по адаптивной методике, в том числе с использованием информационных технологий, обеспеченных авторским учебным и методическим материалом;
· отслеживание динамики изменений в речи и мышлении учащихся – в аспектах, обозначенных в данной экспериментальной программе;
·   отслеживание влияния преподавания русскому языку по адаптивной методике на успешность обучения учащихся по другим предметам школьного курса; 
· использование отдельных приемов, принадлежащих к  исследуемым технологиям, на уроках в различных предметных областях;
· использование перечисленных методов экспериментальной работы 
(см. выше, в п.7);
· обучающие авторские семинары О.Л. Соболевой;
· авторский мастер-класс О.Л. Соболевой;
· обмен опытом, взаимопосещение уроков учителями, работающими в эксперименте (в гимназии и за ее пределами);
· учительский мастер-класс (наиболее опытных в работе по адаптивной методике учителей гимназии);
· посещение учителями гимназии уроков по адаптивной методике в экономическом лицее г. Бердска Новосибирской обл., где успешно, с высокой эффективностью используются данные технологии и методика;
· просмотр и анализ видеоматериалов, связанных с использованием данной методики и технологий учителями Новосибирска и области, а также учителями, работающими по данной методике в других российских регионах (в том числе в Москве и в Алтайском крае). 

Планируемый результат

 Совпадает с ожидаемыми результатами опытно-экспериментальной работы, перечисленными ниже, в п.11.   
Сроки:  январь 2010г.  – декабрь 2011г. 
3. ОБОБЩАЮЩИЙ

Цель: 
· обнаружить и сформулировать закономерности влияния инновационных технологий развития речи (на основе авторской адаптивной методики) на динамику и уровень речевого и – через речевое развитие – интеллектуального и эмоционального развития младших школьников, их гармоничного личностного развития.
Задачи: 

· выявить посредством мониторинга наиболее эффективные приемы (средства) речевого, интеллектуального и эмоционального развития младших школьников, гармоничного личностного развития ребенка шести – десяти лет. Обобщить и оформить полученные результаты.

· выявить закономерности изменения (степень и характер динамики этих изменений)   менталитета учителя в процессе использования технологий адаптивной методики.

Содержание деятельности:
· осмысление процесса и результатов работы; 
· индивидуальная и коллективная научно-практическая работа учителей,   работающих в эксперименте: анализ учебно-методической деятельности в период осуществления практического этапа эксперимента;
· фиксирование промежуточных результатов эксперимента, формулирование основных выводов.
Планируемый результат

Обобщенный материал, отражающий результаты опытно-экспериментальной работы  по данной теме. 

Сроки: Сентябрь 2011г. – март 2012г. 

4. ВНЕДРЕНЧЕСКИЙ

Цель: 
· Обеспечить воспроизводимость наиболее существенных результатов, полученных в процессе экспериментальной работы. 
Задачи:
·  овеществить и распространить опыт работы по авторской адаптивной методике в образовательной системе района (города). 
·  изыскать формы и способы представления материалов по теме эксперимента, отражающих осмысление его содержания и результатов.

Содержание деятельности:
· Организация и проведение открытых уроков.
· Организация и проведение семинаров на базе гимназии и других школ, работающих в эксперименте.

· Презентационная деятельность в рамках экспериментальной работы.
· Создание нового интернет-ресурса, связанного с проблемами преподавания в начальной школе.

· Работа над статьями по теме эксперимента.
Планируемый результат:
· Серия публикаций в периодической печати и на интернет-ресурсах.

· Выступления и доклады педагогов, работающих в эксперименте, на научно-практических конференциях.

· Практическое использование новосибирскими учителями, ранее незнакомыми с   авторской адаптивной методикой О.Л. Соболевой, наиболее эффективных приемов, к ней относящихся.

· Распространение опыта работы по адаптивной методике в конкретных педагогических коллективах района и города, проявивших устойчивый интерес к содержанию методики и результатам экспериментальной работы по ней.
Как итог – повышение качества обучения младших школьников в образовательной системе г. Электросталь, в соответствии с наиболее современными требованиями. 

 Сроки: октябрь 2011г. – июнь 2012г.

Обращаем внимание! Этапы экспериментальной работы пересекаются, «накладываются» друг на друга: практический и обобщающий, обобщающий и внедренческий.  

10. Инструментарий экспериментальной работы 
В качестве основного инструмента исследования используются учебники, рабочие тетради на печатной основе и книги методических рекомендаций для учителя автора О.Л. Соболевой. 

.

11. Предполагаемые результаты опытно-экспериментальной деятельности. 
· Опережающее общее речевое развитие учащися.
· Сформированное творческое речевое поведение.

· Сформированная  естественная образность речи.

· Уверенный навык творческого рассуждения на лингвистическую тему, показывающий свободное владение материалом.

· Развитое, утонченное восприятие и языковое чутье.

· Развитые воображение и потребность в творчестве. 

· Высокая динамика развития аналитических и художественных способностей.

· Улучшение ассоциативно-образной и логической памяти.    

· Глубокое осмысление нравственных ценностей, высокий уровень нравственного развития.  

· Нестандартный, продуктивный подход к решению учебных и внеучебных проблем. 

12. Критерии (методика) оценки результативности (эффективности) опытно-экспериментальной деятельности. 
· анкетирование учителей, работающих в эксперименте, с использованием шкалы субъективной оценки (пример анкеты прилагается);
· проведение творческих работ;

· тестирование;

· другие виды мониторинга (в разработке).
13. Механизм внедрения результатов опытно-экспериментальной деятельности. 
(Формы представления предполагаемых результатов и их внедрения).
· Методические семинары, в том числе авторские; 
· авторские и учительские мастер-классы; 
· открытые уроки работающих по методике учителей; 
· распространение опыта посредством издания брошюр, методических разработок,     буклетов, CD,  интернет, СМИ; 
· участие в педагогических  конференциях. 
                                     Приложение к программе.  
                          Об адаптивной методике. 
                                   Пояснительная записка 
      Материал, реализующий данную авторскую методику, разработан на основе «двуполушарного» подхода к обучению и представляет собой единое ассоциативно-логическое образовательное пространство, организованное на нестандартных структурных принципах.
      Параллельное обращение к разным типам мышления ребенка в процессе изучения каждой темы – важный дидактический принцип, который может и должен быть реализован в современных предметных методиках. Логос и образ в нашем мышлении неотделимы друг от друга: в природе логического неизбежно содержится образное начало, и, напротив, в основе образа всегда лежит логическая структура. Два начала – логос и образ, воплощающие в себе два пути познания мира, в учебном материале как в источнике познания должны сойтись, пересечься в одной точке. Если это происходит, оказывается реализованным один из ведущих принципов организации образовательного пространства  –  принцип природосообразности.
      Однако «двуполушарным» подходом и непосредственно связанными с ним свойствами инновационный характер данных технологий и материала, в котором они реализованы, не исчерпываются. Многие моменты связаны с «двуполушарностью» лишь косвенно, другие не  имеют к ней отношения.
       В настоящей пояснительной записке останавливаемся на наиболее существенных моментах (не в порядке важности, а следуя логическим связям между ними).

           1.  Одной из главных особенностей методики и самого материала является тот факт, что развитие речи осуществляется не только «в чистом виде», но и оказывается вложенным 

в  к а ж д у ю  тему курса русского языка для начальной школы – фонетические, грамматические, орфографические, пунктуационные.   
            2. Обеспечено включение в учебную деятельность через эмоциональную сферу. Вместе с осуществлением принципов добровольности и альтернативности учебного действия, это ведет к позитивной коррекции мотивации учения: стержнеобразующим становится непосредственный интерес к объекту изучения в каждый данный момент. В результате реализована возможность строить обучение с опорой в первую очередь на непроизвольные процессы. 
3. Помимо развития определенных мыслительных и психоэмоциональных структур, это обеспечивает отсутствие утомляемости и интенсивный здоровьесберегающий эффект. Предложен мягкий вариант обучения – независимо от уровня развития и подготовленности ребенка. Специальные психотехники, а также комплекс семантических и графических средств обеспечивают действие антистрессовых механизмов на всём протяжении обучения. 
4. Общая тенденция разгрузки учащихся в начальной школе реализуется в первую очередь не за счет сокращения содержания обучения, а за счет метода, обеспечивающего учет психологических особенностей восприятия и усвоения информации младшими школьниками, т.е. за счет формы обучения. 
5.Адекватная этим целям форма обеспечивается в большой мере как раз адаптивной методикой, сущность которой, как уже было сказано выше, не исчерпывается органическим соединением логического и ассоциативно-образного подходов.
В этой связи воспринимается как актуальное высказывание древнего китайского философа Чжуан Цзы: «Ловушка нужна, чтобы поймать зайца. Когда заяц пойман, о ловушке забывают. Слова нужны, чтобы поймать мысль. Когда мысль поймана, о словах забывают. Хотел бы я встретить человека, который забыл о словах, и поговорить с ним…»  Одна из важнейших задач взрослого человека  –  научить ребенка ловить не слова, не формулировки, а суть вещей, суть понятий. Это достигается единственным, но очень эффективным приемом: понятие (элемент информации) передается в контексте материала различными способами и в разных формах – в логическом формулировании, в вербальном образе (лингвистической сказке, например), графическом образе, символе, схеме, алгоритме, диаграмме, еще одной иллюстрации, иногда третьей и четвертой иллюстрации, еще одной лингвистической сказке и так далее.          

Если представить себе любое понятие как объект, то мы в этом случае словно вращаем его, поворачивая к ребенку разными гранями, высвечивая по очереди различные аспекты, нюансы, особенности, и тем самым образуем (из самого понятия!) многовходовое пространство, в которое можно войти через логический текст, через художественный, через иллюстрацию и т.д. При этом возникает дополнительный, очень яркий эффект, аналогичный эффекту голограммы: мы можем как бы «заглянуть за объект», «обойти вокруг него», чтобы рассмотреть со всех сторон. Процесс восприятия и переработки информации мозгом качественно меняется – естественно, что меняется при этом и результат: информация осмысливается гораздо более глубоко и запоминается очень прочно. Процент последующего стирания информации при таком способе ее восприятия минимальный.

По сути учебная книга становится многофункциональным устройством, способным производить тончайшую работу по развитию и гармонизации мышления. Меняются функции учебной книги как объекта восприятия и принцип её действия…»  

Итак, ребенок может войти в понятие (элемент информации) как бы через разные «дверцы». Если эта дверца «тугая» и никак не поддается, можно попробовать «попасть внутрь» через другую, третью… В этом как раз и проявляется принцип действия адаптивной методики: ребенок адаптирует учебный материал к себе, к индивидуальным особенностям своего восприятия и мышления. 
Учебный эффект, как и всегда, очень важен, но не является главным. Войдя в понятие через ту «дверцу», которая открылась первой именно для него, ребенок уже понял, он внутри – и теперь ему по силам открыть все остальные «дверцы», любую из них. Он вошел через сказку или картинку, но теперь он играет (вместе с другими детьми) с логическими построениями – алгоритмами, схемами, диаграммами. Он читает лаконичную, очищенную от всего лишнего, логическую формулировку, рассматривает логический опорный сигнал – и заново осмысливает то же самое понятие теперь через эти формы. Таким образом, развивается то, что было слабее изначально. Идет продуктивная работа, направленная на сбалансирование деятельности разных полушарий – на гармонизацию мыслительных процессов и деятельности мозга в целом. Это и есть самое главное: в этом состоит развивающий эффект, и он оказывает, помимо прочего, колоссальное влияние на речевое развитие, речевые возможности и речевые действия ребенка. 

           6. В созданном на основе такой методики материале практически из любой темы существует выход на множество других. Связи и отношения, возникающие  при этом в структуре материала, формируют многовходовое образовательно-развивающее пространство. Ребенок, благодаря «художественному измерению», в определенном смысле проецирует это пространство на себя, получая возможность движения по сложной траектории со многими вариантами переходов из любой точки этого пространства на множество других точек. Сам по себе процесс движения в такого рода информационном потоке способствует формированию и развитию системного мышления, что так же имеет как непосредственное, так и опосредованное воздействие на речь и ее свойства.  
            7. Материал нацеливает ребенка (и учителя!) не только на результат, но и на процесс, в том числе  –  на получение интеллектуального удовольствия от извлечения информации и ее анализа. Такой эффект переоценить чрезвычайно трудно, поскольку научиться испытывать психологический комфорт от работы в информационном пространстве часто не менее важно, чем научиться в нем ориентироваться. 

8. Один из основных приемов, способствующих психологическому комфорту в процессе обучения и одновременно существенно повышающих  качество этого процесса – это прием фантастической аналогии. Речь идет об искусственном конструировании сказочной (лежащей в эмоционально-образном мире волшебного вымысла) аналогии, с заданными, но адаптирующимися в ходе развития аналогии свойствами и легко расширяемой областью применимости. Аналогия, порождаемая таким способом, может сколь угодно точно описывать известные взаимодействия в исходной области (что особенно ценно при использовании аналогии в процессе обучения). 

В частности, в качестве аналогии к лингвистическим понятиям в учебнике созданы сказочные персонажи, в образах которых адекватно отображаются характеристики языковых единиц.

Непроизвольно воспринимая характеры персонажей и существующие между ними отношения, ребенок тем самым незаметно для себя (то есть так же непроизвольно) усваивает грамматические значения языковых единиц и связи между понятиями, а это значит, что у него формируется система понятий – как адекватное отражение системы образов. При этом образы оставляют яркое впечатление, включается и работает эмоционально-образная память, возникает сопереживание, а вместе с ним и эффект эмпатии (проекции, вживания), и как результат – глубокое осмысление и максимально прочное усвоение учебной информации, а также, как очевидное и неизбежное следствие – способность ребенка непринужденно и свободно ее излагать, т.е. не что иное, как формирование навыка свободной, творческой по форме, монологической научной речи.  

Важно, что при таком применении аналогии работает не только сходство аналогичного и исходного объектов, но и различие между ними. Еще важнее, что регулярная работа с предложенными аналогиями мотивирует ребенка к созданию (конструированию) собственных аналогий, что ведет к свободному оперированию усвоенными понятиями и способствует формированию самостоятельного, продуктивного мышления, значение которого для формирования нестереотипного, творческого речевого поведения так же очевидно.
9. На формирование самостоятельного, творческого мышления и одновременно – общеучебного умения свободно ориентироваться в образовательном пространстве направлены и другие особенности данных инновационных технологий: глобальная вариативность и интенсивная установка на индивидуализацию – мыслительного действия, речи, формы представления информации и так далее. В том, что касается речи, это интерпретируется как установка на самоценность каждого высказывания. 
Дифференцированный подход к обучению реализован в направлении «от ребенка» (а не «к ребенку»): это означает, что выбирает ребенок – форму, характер, способ учебного действия (в том числе речевого), а также очень часто объем работы. 

10. Активизация творческого начала  и его развитие предполагают обязательную минимизацию репродуктивной составляющей учебного материала: формирование навыков осуществляется на небольшом объеме текстового материала – за счет новых технологий обучения и качества упражнений, а не за счет их количества. Реализован принцип экономичной подачи практического материала. Этого требуют, в частности, цели здровьесбережения и разгрузки учащихся. Так, разнообразный тренировочный материал в тетрадях на печатной основе является резервным и используется по усмотрению учителя и  по мере необходимости, с учетом особенностей конкретного класса и конкретных учащихся.  

11.Снижение репродуктивной составляющей непосредственно связано с реализацией еще двух принципов  – максимального разнообразия и абсолютной новизны. В учебном материале практически нет однотипных заданий и полностью отсутствует повторяемость формы – на любом из этапов изучения материала. Повторение содержания с целью более прочного его усвоения каждый раз происходит в новой форме: форма меняется столько раз, сколько раз имеет место возвращение к смысловому инварианту.  (В структуре программы не заложена специальная ниша для повторения изученного в конце года. Повторение материала идет одновременно и параллельно с изучением нового материала.) 
В учебном материале, специально посвященном развитию речи, абсолютное отсутствие повторяемости формы проявилось, в частности, в том, что ни одна формулировка задания не повторяется. В практике обучения это (наряду со специальными техниками) приводит к значимому результату: учащиеся также не повторяются и не повторяют друг друга; их высказывания отличаются новизной и ярким проявлением индивидуальности, в том числе – в образной составляющей речи. 

12. Существенную роль в формировании и развитии речевых навыков играет система методических рисунков особого типа, выполняющих в учебниках роль наглядных пособий  и отображающих психотехники речевого раскрепощения или механизм формального речевого действия.

13. Принципиальное значение для развития речи имеет и другой тип рисунков в материале:  метафорическая интерпретация понятий, ассоциативно-образная аналогия к явлениям языка и речи. 
   14. В контекст иллюстраций и точно так же в вербальное пространство предложенного учебного материала можно погружаться на разном уровне. Не стоит, однако, пытаться определить количество уровней: если проводить аналогию, то здесь работает не переключатель на несколько положений, а скорее плавный регулятор, позволяющий ученику по ходу адаптации к материалу постепенно переходить на всё более глубокий уровень проникновения в информационный контекст. Заложена реальная возможность изменения уровня интеллектуальной нагрузки. Самое главное в этом отношении – что «плавная регулировка» обеспечивает возможность развития и постепенного перехода на более высокий уровень обучения детям со слабой подготовленностью к школе и трудностями в обучении. В отношении раскрепощения и развития речи им обеспечена высокая динамика позитивных изменений, а также высокий уровень мотивации к речевому действию.   
